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Rezumat

Locul acordat lexicului in predarea-invatarea limbilor straine este foarte important deoarece ,,pornind
de la lexic se organizeaza sintaxa” (Courtillon, 1989: 146) [1] si pentru ca este imposibil sa invatam
cum functioneaza o limba care ar fi lipsitd de cuvinte.

Cuvantul este pivotul in jurul caruia sunt organizate sintaxele gramaticale. De asemenea, pe unitatea
lexicala se bazeaza coerenta semantica a discursului si, mai mult, cuvantul in co-ocurenta cu alte cuvinte
ale discursului ofera informatii culturale caracteristice unei anumite comunitati.

Tn prima parte a lucrarii de fata, ne propunem si identificim rolul memoriei si al contextului in predarea-
invatarea vocabularului si sd surprindem caracteristicile predarii-invatarii vocabularului In abordarea
comunicativa, dar si obiectivele unei abordari lexicale, selectarea continutului lexical si modul de
prezentare al acestuia cursantilor in ora de RLS. Partea a doua a acestei lucrari se va concentra pe
conturarea unei tipologii a activitatilor si exercitiilor pe care le-am putea propune pentru achizitia
vocabularului tinand cont de faptul ca predarea vocabularului modern nu este o reproducere mecanica a
unei liste de cuvinte Invatate pe de rost. Procesul de invatare a unui nou termen isi propune sa ofere
elevilor posibilitatea utilizarii imediate a cuvantului dobandit, intr-o varietate de contexte.

Cuvinte cheie: limba roméana ca limba straina de studiu, achizitie vocabular, tipologie.

1 INTRODUCERE

Competenta lexicald este implicata in mai multe moduri in stapanirea limbii roméne ca limba
straina de studiu (RLS). Evident, competenta lexicala vine pe primul loc in formarea celor mai
simple enunturi si orice unitate lexicala impune o schema sintactica. Prin urmare, este important
ca unitatea sd nu fie doar Inteleasd, ci si cunoscutd din punct de vedere al mecanismelor si
constructiilor asociate acesteia.

Predarea unei limbi strdine are trei dimensiuni care intervin in structura exercitiilor,
diferentiindu-le: pedagogica, didactica si lingvistica. Prin urmare, pornim de la o sarcina
generata de o retea de comunicare centralizata sau circular, cu obiective de invatare, dezvoltare
a perceptiei, expresivitatii si reflectiei metalingvistice, prin implicarea unor modelele
lingvistice in functie de modul de comunicare (oral sau scris).

Tindnd cont de compartimentul limbii vizat, exercitiile pot fi structurate pe urmatoarele
niveluri: fonetic sau grafic, morfologic, morfosintactic, transfrastic. Alte tipuri de exercitii pot
fi: de analiza (identifica si diferentiaza unitatile constitutive ale propozitiei); de reprezentare
abstractd (schematizeaza, simbolizeaza); de manipulare (substituie, reduc, deplaseazd); de
reconstruire a propozitiilor (completeaza, inlocuiesc, corecteaza); de inventare a propozitiilor
(creeaza, imagineaza, dau contexte) etc
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2 METODOLOGIE

Punctul nostru de plecare este didactic. Achizitionarea lexicului unei limbi stradine precum limba
romana se realizeaza continuu, poate cu mult dincolo de invatarea sintaxei sale, avand in vedere
pentru lexic ramificatiile de specialitate care sunt nesfarsite, utilizarile figurate sau conotatiile
culturale.

In prima parte a lucririi de fati, ne propunem si identificim rolul memoriei si al contextului in
predarea-invatarea vocabularului si sd surprindem caracteristicile predarii-invatarii
vocabularului 1n abordarea comunicativa, dar si obiectivele unei abordari lexicale, selectarea
continutului lexical si modul de prezentare al acestuia cursantilor in ora de RLS. Partea a doua
a acestei lucrari se concentreaza pe conturarea unei tipologii a activitatilor si exercitiilor pe care
le-am putea propune pentru achizitia vocabularului tindnd cont de faptul ca predarea
vocabularului modern nu este o reproducere mecanica a unei liste de cuvinte invatate pe de rost.
Dimpotriva, procesul de invatare a unui nou termen isi propune sa ofere elevilor posibilitatea
utilizarii imediate a cuvantului dobandit, intr-o0 varietate de contexte.

3 REZULTATE

3.1 Definitii

In lingvistica, lexicul unei limbi constituie ansamblul lemelor sale sau, definitia mai frecvent
intalnita, dar mai putin precisd, ansamblul cuvintelor sale. Tot in uz curent, se foloseste mult
mai des termenul vocabular. Vocabularul, conform lui Duquette si Treville (1996: 12) [2], este
definit ca ,,un subansamblu al lexicului limbii. El este alcatuit din toate unitatile semantice,
simple si compuse din punct de vedere grafic si fraze care nu pot fi descompuse si care se
actualizeaza n discurs®. Deci, lexicul este diferit de vocabular. Lexicul este ansamblul de
cuvinte care, la un moment dat, se afla la dispozitia vorbitorului, in timp ce vocabularul unei
limbi este ansamblul de cuvinte utilizate de un anume locutor In anumite circumstante.

Pe scurt, lexicul se refera la limba, pe cand vocabularul se referd la discurs. Lexicul si
vocabularul sunt, prin urmare, in raport de incluziune: vocabularul este intotdeauna o parte, cu
dimensiuni variabile, in functie de momentul si de mediile socio-culturale, a lexicului
individual, el insusi parte a lexicului general.

Astfel, profesorul de limbi straine nu are ambitia de a oferi cursantului toate cuvintele lexicului.
Acesta din urma trebuie sa stapaneasca un anumit vocabular suficient pentru a-i intelege pe
vorbitorii nativi si pentru a se face inteles de acestia.

Insusirea sistemelor gramaticale si fonetice ale unei limbi ar putea fi teoretic limitata la un
anumit timp pe parcursul invatarii, dar imbogatirea vocabularului este un proces constant. Este
0 munca de zi cu zi care necesitd mult efort din partea cursantului, deoarece vocabularul, la fel
ca limba, evolueaza constant.

3.2 Invitarea vocabularului

A. Rolul memoriei. Memoria joaca un rol cheie in invatarea vocabularului. O memorie buna
permite stocarea mai multor cuvinte. Activitatea cognitiva a indivizilor depinde in mare masura
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de memorie. Exista trei forme sau niveluri de memorie: memorie imediatd, memorie pe termen
scurt sau de lucru si memorie pe termen lung. Rolul profesorului de limbi straine este de a ajuta
elevul sd dezvolte memoria de lucru si mai ales memoria pe termen lung, astfel incat si poata
stabili legaturi intre cunostinte noi si cunostinte anterioare si s stocheze mai multe cuvinte
pentru a le utiliza, dacd este necesar. Invitarea vocabularului unei limbi implica stocarea
cuvintelor in memorie Impreuna cu regulile lor de utilizare si ramificatiile care le leagd de alte
cuvinte.

B. Rolul contextului. Utilizarea contextului, prin instruire specifica, inca de la nivelul incepator
al cursantului, este o abilitate care poate fi dezvoltata. Cu toate acestea, este necesar ca elevul
sa indeplineasca anumite conditii care sa favorizeze inferenta lexicald pornind de la context:

- Maturitatea lingvistica (bagajul de cunostinte lexicale pe care cursantul il stapaneste),

- cunoasterea conceptuald a cuvintelor (cursantul care cunoaste conceptul exprimat printr-un
cuvant in limba materna, il va invata mai usor in limba tinta),

- capacitatea de a clasifica cuvintele in functie de morfologia si functia lor,

- expunerea repetatd la cuvinte, situate in contexte bogate, atrage atentia cursantului asupra
acestor cuvinte si faciliteaza retinerea acestora.

3.3 Predarea vocabularului
3.3.1 Predarea vocabularului in diferite metode

Avand n vedere rolul central pe care il ocupa competenta lexicala in competenta lingvistica in
general, am dorit sd stim cat si cum a evoluat predarea lexicului unei limbi stréine.

A. Metodele traditionale

Scopul acestei metodologii era lectura si traducerea textelor literare intr-o limba straina, ceea
ce a plasat oralul in plan secundar.

In ceea ce priveste metodologia, profesorul domina complet ora de limba striina si detinea
cunostintele si autoritatea, el alegea textele si pregdtea exercitiile, punea intrebarile si corecta
raspunsurile. Limba folosita in clasa era limba materna si interactiunea se facea intotdeauna
unidirectional, de la profesor la elevi.

Vocabularul era predat sub forma de liste de cuvinte prezentate In afara contextului si pe care
cursantul trebuia sa le invete pe de rost. Sensul cuvintelor era invatat prin traducerea lor n
limba materna. Deci, metodologia traditionala oferea un model de predare imitativ care nu
admitea nicio variatie creativd din partea elevului. Rigiditatea acestui sistem si rezultatele
dezamagitoare pe care le-a avut au contribuit la disparitia sa.

B. Metoda directa

Evolutia nevoilor de invatare a limbilor strdine a dus la aparitia unui nou obiectiv denumit
»practic” ce viza stapanirea limbii ca instrument de comunicare.

Metodologia directd era o abordare naturala a invatarii unei limbi straine bazata pe observarea
dobandirii limbii materne de catre copil. Predarea cuvintelor in limba straina se facea fara a
trece prin echivalentele lor in limba materna. Profesorul explica vocabularul folosind obiecte
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sau imagini, dar nu traducea niciodata in limba materna. Scopul era ca elevul sa gandeasca intr-
o limba straina cat mai curand posibil.

C. Metoda audio-vizuala

In anii *60, MAV se baza pe un dialog de sprijin conceput pentru a prezenta vocabularul si
structurile de studiat.

Metoda activa era prezenta si ea In MAV, deoarece activitatea elevului era solicitatd prin
imaginea care stimula motivatia. Personajele prezentate in dialoguri se voiau a fi aproape de
elevi, astfel incat sa se poata identifica cu ei. Predarea lexicului si a gramaticii se facea intr-un
mod intuitiv. Vocabularul de baza era selectat din diverse domenii de interes.

D. Abordarea comunicativa

Abordarea comunicativa s-a dezvoltat in Franta 1n anii ’70, ca reactie impotriva metodologiei
audio-orale si a metodologiei audio-vizuale. Obiectivul acestei metode era de a realiza o
comunicare eficientd. Metodele de predare oferite in activitati promovau analiza, dobandirea si
practicarea cunostintelor cursantilor.

Sarcina profesorului era de a ajuta cursantul nu numai sd acumuleze cunostinte lingvistice, ci
si un savoir-faire care sa ii permitd sd comunice in situatii concrete si variate care corespundeau
varstei sale. Profesorul trebuia sa se inspire din situatii de comunicare autentice si variate pentru
a-si ghida predarea.

3.3.2 Pedagogia vocabularului

Predarea vocabularului in abordarea comunicativa este neglijatd. Predarea vocabularului
inseamna sd 1i Inveti pe elevi sa inteleagd in primul rand actele de vorbire, sa aiba capacitatea
de a utiliza in mod creativ mijloace lingvistice pentru a satisface nevoile de comunicare. Daca
elevul ar cunoaste bine lexicul, ar putea sa faca fata multor cazuri dificile.

A. Vocabularul si abordarile comunicative

In prezent, curentul comunicativ predomina in domeniul didacticii limbilor strdine. Orientarile
care caracterizeaza acest curent pun elevul in centrul activititilor de predare — invatare a
limbilor straine.

Principala orientare a metodologiei comunicative este de a cauta toate oportunitatile posibile
pentru elevi de a practica limba in situatii reale de comunicare. Rolul acestei metodologii este,
prin urmare, de a construi activitati care sa promoveze utilizarea limbajului in scopul producerii
de semnificatii si schimbului de informatii.

B. Obiectivele unei abordari lexicale

Munca de vocabular nu poate consta doar in cresterea volumului bagajului lexical al unui elev.
Mai important in acest domeniu este profunzimea cunostintelor care duce la analiza gramaticala
si care cuprinde toate fatetele competentei lexicale. Deci vocabularul si gramatica au o relatie
foarte stransa si derularea secventei didactice variaza in functie de obiectiv. Cand vine vorba
de achizitia unei constructii gramaticale, incepem cu un document care ne permite sd observam
constructia si sd Intelegem sistemul. Apoi, prin scurte exercitii scrise si orale, incercdm sa
automatizam achizitia. In cele din urma, oferim productii care implica utilizarea acestei
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constructii. Spre exemplu: pentru a practica viitorul, pot fi abordate mai multe teme: mediu
inconjurator, munca, transport in viitor etc.

C. Selectia continutului lexical

Vocabularul, intr-o metodologie comunicativd, nu este pre-selectat pe baza listelor sau a
inventarelor. Dar, inca de la inceput (mai ales inainte de fiecare lectie), este necesar ca
vocabularul care trebuie predat sa fie determinat. In acest vocabular, este important si selectim
elementele pentru care dorim o utilizare activa (intelegere si exprimare), elementele pentru care
dorim o recunoastere simpla (doar intelegere).

Pe parcursul invatarii, limba trebuie sa fie manipulatd n aspectele sale uzuale, practice si
functionale. La intrebarea Ce lexic sa predam?, raspunsurile ar pute fi: pentru toate registrele,
contextul oral si scris, dar si in functie de nevoile, Varsta si nivelul de limba al cursantilor.

Cand predam vocabularul, este bine sa avem in vedere urmatoarele recomandari: sa introducem
cuvintele noi In doze mici, sa incercam sa nu marim prea mult numarul de cuvinte noi, Sa ne
asiguram ca elevii au memorat cuvinte prezentate anterior, Sd folosim constant cuvintele
cunoscute pentru a explica cuvinte noi si forme gramaticale.

D. Forma lexicului

Putem sa ne indreptam atentia spre morfologia lexicala, si in acest caz, pentru a le explica
cursantilor prin exercitii structurale intr-0 maniera inductiva, deoarece nu trebuie sa folosim
metalimbajul, ci contextul situatiilor de folosire, trebuie sa retinem urmatoarele forme: derivare
(in special derivarea afixala pentru lexic, prefixe si sufixe), compunere, sigla (acronime si sigle
de baza), abreviere, neologie (formald, semantica si imprumut), conversie.

De asemenea, putem exploata semantica lexicala si sa analizam: sinonimia, antonimia,
polisemia, omonimia, cdmpurile lexicale, semantice, notionale, tematice, relatiile semantice
ierarhice (hiperonime (cuvinte etichetd), hiponime).

Utilizarea contextelor variate este recomandata pentru a ajuta la descoperirea sensului, la
identificarea sintagmatica si, in cele din urma, la constituirea retelelor semantice care sunt
importante pentru memorare.

Fiecare cultura are propriile reprezentari vehiculate de limba si este dificil sa gasesti aceleasi
lucruri de la o limba la alta, aceasta este problematica interculturalitatii. Aceste contexte diferite
pot fi utilizate intr-o lectie de RLS 1n etapa de consolidare-fixare.

E. Clasificare didactica

Cuvintele din vocabular trebuie clasificate pentru a facilita memorarea lor, conform unui camp
lexical (aceeasi morfologie), semantic (sens apropiat), notional (aceeasi notiune), tematic
(aceeasi tema). De asemenea, putem cita sinonime si antonime in functie de context. Putem
prezenta cuvintele simple si apoi cuvintele compuse. Putem evoca relatia ierarhica dintre
cuvinte.

F. Prezentarea lexicului

Exista 2 moduri de a prezenta lexicul:
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- printr-o abordare tematica: vocabular pe teme, sub forma de listd etc. (o abordare foarte
comuna adaptata la nivelurile A1-B1).

- printr-o abordare notionala: lucram cu o notiune — ceea ce duce la producerea mai multor teme
simultan in diferite situatii de comunicare Sau utilizam expresiile — aceasta abordare este
deductiva si pune notiunile in context (mai frecventa la nivelurile B2-C2).

Cu toate acestea, alegerea abordarii nu depinde fundamental de nivelul limbii, ci mai mult de o
obisnuinta si de alegerea lexicului.

G. Cum abordam lexicul la ora de RLS?
Se recomanda sa procedam in 4 etape:

a. sensibilizare - abordare globala (identificam cunostintele cursantilor, prin itemi cu alegeri
multiple, intrebari despre sensul cuvintelor);

b. denumire - descoperirea unitatilor lexicale care trebuie invatate, prin diferite moduri de a le
exprima: dand sinonime, anonime.

c. reluare-fixare - clarificarea sensului folosind definitii, expresii comune, legaturi semantice,
polisemia cuvintelor, crearea de mici dialoguri.

d. reutilizare - solicitam cursantilor sa refoloseasca vocabularul invatat in diverse contexte orale
si scrise.

Prezentarea cuvintelor noi:

Itemii lexicali vor fi alesi in primul rand pentru frecventa, utilitatea si disponibilitatea lor in
situatiile vietii cotidiene. Aceste cuvinte trebuie introduse in context, dar nu trebuie sa fie un
context bogat.

Cuvintele considerate dificile trebuie prezentate treptat si in conformitate cu tehnicile cele mai
favorabile memorarii, evitindu-le asocierea cu alte cuvinte dificile sau care nu au fost inca
asimilate.

Deoarece procesul de predare este centrat pe cursant, selectarea continutului lexical se face
luand in considerare nevoile cursantilor si obiectivele pe care acestia incearca sa le atinga.
Vocabularul selectat nu trebuie sa constituie inventare exhaustive care incearcda sa acopere
totalitatea diverselor domenii de interes, ci ar trebui sa ne limitam la vocabularul care este cu
adevdrat operativ in situatii de comunicare ale vietii reale.

Imbogatirea lexicald se va face mai inti prin referire la cAmpuri tematice. Vocabularul uzual
va fi reactivat in contexte noi, mai bogate. Bagajul lexical va fi amplificat treptat, astfel incat
sd se perfectioneze intelegerea si exprimarea si sd se acceada la o comunicare mai autentica,
mai nuantata.

Cuvintele ar trebui prezentate intr-un context cunoscut de cel care invata. Este important sa-I
facem pe cel care invatd sa inteleagd sensul cuvantului ascultind, citind pentru a dezvolta
capacitatea ipotetica ce constituie una dintre strategiile cheie in invatare.

Memorarea vocabularului se bazeaza pe caracteristicile comune ale cuvintelor si se face
intotdeauna referire la cuvintele invatate anterior. Este de preferat sd introducem cuvintele in
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ansambluri. Gruparea cuvintelor care au caracteristici comune il ajutd pe cursant sa asocieze
noul cuvant cu cuvinte deja cunoscute si favorizeaza memorarea.

Rolul profesorului nu se limiteaza doar la expunerea cursantului la o multitudine de documente
autentice si la angajarea lui in situatii de comunicare din viata reald. Confruntat cu o doza
masiva de cuvinte noi, cursantul trebuie condus la o reflectie de ordin metalingvistic si instruit
intr-o varietate de exercitii si practici care sa 1i ofere mijloacele de a-si insusi cuvintele.

Cum sa-1 ajutam pe elev sa dobandeasca intr-un mod eficient si independent un vocabular nou?
Cum putem incuraja implicarea acestuia si sd putem garanta astfel invatarea cu succes? Exista
o multitudine de antrenamente care, parcurgand diferitele faze ale dobandirii lexicului, permit
elevului sa-si insuseasca tehnici de Invatare si sa castige treptat autonomie.

H. Exemple de exercitii:

- Sinonimie: Specificati prin sinonime sau expresii sinonimice, semnificatia cuvantului fermin
urmatoarele propozitii. Apoi dati un antonim.

- Prefixe: Spuneti daca substantivul care incepe cu in- sau im- exprima contrariul. Daca da,
scrieti opusul. EX: inteligentd / imperfectiune.

De asemenea, putem propune exercitii de clasificare a diferitelor semnificatii ale unui prefix,
polisemia celor mai frecvente morfeme, de exemplu re-: din nou in refacere, in ordine inversa
n reexpediere, etc.

- Unitéti lexicale complexe: Puneti cuvintele din lista in context (exercitii cu spatii goale).

Care este semnificatia morfemului -man? care este sensul comun al acestor cuvinte? (meloman,
piroman, etc.)

Dati o definitie a cuvintelor ....
- Abrevieri
Se dau abrevierile si cursantii trebuie sa gaseasca unitatea lexicala completa folosind un context.

Sugeram cursantilor sa trunchieze unitati lexicale apartinand aceluiasi cAmp semantic (profesor
- prof, bacalaureat - bac).

Exercitii de reutilizare in dialoguri sau intr-un context marcat cultural, de exemplu: anunturi
(masind, Inchiriere apartament).

Sa descifreze un anunt si scrie unul cu abrevierile corespunzatoare.
- Campuri lexicale

Ii cerem cursantului si citeascd un text, apoi punem intrebéri pentru a-1 determina si faci o listd
si sa inregistreze cuvintele dintr-un camp lexical. Exemplu de exercitiu: Cum se simte Pavel?
Extrageti cuvintele care exprima acest sentiment. Puneti cuvintele in ordine de la cel mai
puternic la cel mai slab.

- Colocatii

Exemplu de exercitiu: La ce cedam? la santaj / la ispita / la presiune. Ce putem comite? o
eroare / o greseald / o crimad / o stangacie.
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- Metafore
Sa puna douad obiecte in raport de analogie: albul lebedei, politica strutului etc.

Sa facem comparatii interculturale: Ce relatie are o anumitd culturd cu animalele, cu
anotimpurile, cu natura? Ce asocieri se fac intre comportamente si elemente sau obiecte? De
exemplu: a fi in aer, a se neca intr-un pahar cu apa.

Sa antrendm cursantii sa treaca de la utilizari obisnuite non-figurate la utilizari figurate, aceasta
instruire pentru utilizarea metaforelor va fi utila pentru scrierea ulterioara.

- Abordare tematica

Pregatim un document care abordeaza o tema, le cerem cursantilor sa selecteze unitatile lexicale
aferente, realizand astfel niste liste, iar apoi le vom refolosi in alte exercitii. Le propunem sa
scrie un text pe o tema si sd completeze cu cuvintele lipsa din tema.

- Abordare notionald

Gasiti cuvdntul lipsa si dati o definitie a acestui cuvant, utilizand contextul. EX: ea rdea, ea
avea chef sa cante, ea se gandea doar la joaca, ea voia sa impartaseasca ... BUCURIA ei ...

- Pentru a invata adjectivele care califica apa: gasiti adjectivul urmatoarelor substantive: ploaie
- ploios; gasiti opusul apei sarate - dulce.

I. Tipologia activitatilor si exercitiilor lexicale

Dorind sa dezvoltim capacitatea de inferentd a cursantului, ne orientdm catre activitati in
context. Acestea se bazeaza pe un corpus de texte din care este posibil sd se extraga sub-parti
(text, paragraf, frazd) care evidentiazd un anumit termen. Plasat in contextul sdu, sensul
termenului este mai mult sau mai putin determinat de cuvintele care il inconjoara, de fraza sau,
mai ocazional, de paragraf. Aceste activitdti nu se concentreazd doar pe cunoasterea sensului
cuvantului, ci aratd si modul in care este utilizat si functioneaza in lantul discursiv.

Tipurile de activitati si exercitii utilizate frecvent in aproape toate metodele de predare a
lexicului:

- Un corpus de cuvinte vrac, in care trebuie ca elevul sa le gdseasca pe cele care apartin unui
anumit domeniu lexical (ex: locuinta, imbracaminte, sport, comert etc.).

- Cuvinte incrucisate.

- Exercitii cu spatii libere: Se dau urmatoarele trei verbe: a dobori, a rasturna, a prabugi, dintre

- O lista de cuvinte izolate in care elevul trebuie sa distinga termenii in limbaj familiar.
- O definitie scurta (ca cea data intr-un dictionar, de exemplu, un céine este un animal care ...).
- Descriere detaliata (ex: aspect, calitdti etc.).

- Utilizarea obiectelor (pentru substantive concrete): obiectele sunt foarte des utilizate in
primele etape ale Tnvatarii, deoarece permit asocierea eficientd a cuvantului cu referentul.
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- Desen: Obiectele pot fi desenate pe tabla sau pe planse. Plansele sunt mai practice, deoarece
pot fi refolosite.

- Asocieri de cuvinte / idei: casa: acoperis, fereastra, pivnita; casda.: camin, addpost, familie.
- Gasiti verbe care pot fi combinate cu fiecare dintre cuvintele date.

- Analogii: producatorul este pentru produs, ceea ce consumatorul este pentru recoltd.

- Asocieri de propozitii: rad / sunt fericit, plang / sunt trist.

- Asocieri de contrarii.

- Asocierea verbelor cu parti ale corpului: gurd / a bea, ureche / a auzi.

- Exercitii de substituire

- Prin sinonime: femeie = sotie = partenera etc. Aceasta tehnica i permite elevului sa
asocieze cuvantul cu o notiune pe care o intelege In limba materna si sa invete doua, trei cuvinte
sau mai multe in loc de unul singur.

- Prin antonime: scurt / lung, frumos / urat, mare / mic, oras / rural, ...

- Mimica: profesorul imita cuvantul. Acest lucru anima clasa si ajuta in special la semantizarea
adjectivelor (trist / furios, ...), a verbelor (a sari, a alerga, a pldnge, ...)

- Cautati cuvintele si imaginile potrivite. Folosirea ilustratiilor, imaginilor, fotografiilor etc. este
deosebit de necesara pentru predarea vocabularului referitor la culturd, civilizatie si
particularitati straine: pom de Craciun ...

- Gasirea literelor care au fost omise in fiecare dintre cuvintele date.
- Completarea grilei conform definitiilor.

- Intrebari cu alegere multipla - oferind echivalenti diferiti ai unei expresii sau ai unui termen.
Exemplu de exercitiu: O discutie este: a) o conversatie, b) o conferintd, c) un schimb de idei,
d) un discurs.

- Selectati sinonimul / definitia fiecarui cuvant.

- Adevarat sau fals. Exemplu de exercitiu: Lucreaza prea mult, e lenes. A sau F. Balconul este
in pivnita. A sau F.

- Asocierea cuvintelor din lista A cu cuvintele din lista B.

- Intrusul. Ex: Taiati adjectivul care nu poate fi folosit pentru a descrie o camera: mare /
luminos / dragut / fraged / placut.

EX: Vecinii mei au doar defecte. Sunt duri / tematori / generosi. Prietenii mei au doar calitati.
Sunt amabili / rabdatori / lenesi.

- Spune-l intr-un singur cuvant: Omul in negru a fost fluierat de spectatori la finalul meciului.
Acesta este sotul fiicei mele.

- Jocuri lexicale pentru Incepatori A1-A2:
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- Cuvinte cunoscute: profesorul scrie unitéti lexicale (simple, complexe, expresii) cunoscute de
cursanti pe cartonase. Fiecare primeste un cartonas si trebuie sa faca o propozitie cu cuvantul
inscris. In functie de nivel, dim mai multe unitati lexicale de diferite naturi (verbe, prepozitii,
expresii), iar propozitia sau fraza trebuie s le contind pe toate.

- Cuvinte necunoscute: profesorul scrie cuvinte necunoscute pe cartonase, fiecare cursant
primeste o carte. - SINQUr: cautati sensul cuvantului si aratati-1 colegului. - Pentru nivelul A2:
realizati un dialog cu colegul folosind cuvintele date.

- Ghicitoare. Din context, prin imagini, Ti facem sa ghiceasca asemanarile cu un cuvant din
limba lor materna.

- Pregatim vocabularul pentru acelasi continut in doud coduri lingvistice 1n loc sa oferim o lista
de cuvinte de invatat. Cand se cunoaste contextul, profesorul poate cere elevului sa spuna ce
crede, ce isi imagineazad, ce ar face sau spune cineva in situatia datd. Acest lucru pregateste
cursantul sa gandeasca in mod semantic corect si creeaza nevoia de vocabular nou, care este
bun pentru achizitie si memorare.

- Traducem in cazul in care alte tehnici nu functioneaza.

- Producerea de text. Pornind de la un element declansator (insuld, desert), le cerem elevilor sa
spuna ce cuvinte le vin in minte. Cuvinte sunt scrise pe tabla. Le cerem sa scrie un text cu
cuvintele spuse.

- Propunem o scurta poveste in care anumite cuvinte au fost schimbate pentru a o face amuzanta,
la limita suprarealismului si le cerem elevilor sd gaseasca cuvantul potrivit si sa faca
transformarile necesare: ,,Am iesit sa-mi cumpar o pereche de perdele, dar mi se pare cd ma
strang prea mult, ma dor picioarele, cu siguranta sunt prea decorate.” (Tagliante, 1994: 51). [3]

J. Strategii pentru invatarea vocabularului

In special, strategiile cognitive si strategiile de memorare, adica strategiile care privesc relatia
dintre limbad si cursant, sunt importante si centrale in invatarea vocabularului. Mai jos
prezentam cateva:

- Repetarea. Dintre strategiile cognitive, cele referitoare la practica noii limbi sunt cele mai
importante. Ascultarea cuvintelor si apoi repetarea lor este importanta, astfel incat cursantul sa
poata folosi cuvantul in mod autonom.

- ,,Cuvinte asemanatoare. Cand un cursant Incepe sa invete o limba noud, isi va da seama ca
existd cuvinte in limba strdind care seamanda cu cuvinte in limba materna. O strategie
compensatorie este in mod natural sa profite de aceste asemanari. Daca prezentdm o lista de
cuvinte asemandtoare, el nu va avea prea multe dificultati in intelegerea acestor cuvinte si se va
simti si mai motivat.

- Clasificarea cuvintelor. Aceasta strategie este o strategic de memorare: formand grupuri de
cuvinte care au o legatura gramaticald, semantica sau de altd natura, cursantul este capabil sd
vizualizeze mai bine cuvintele astfel si sa le retind mai bine.

- Textele autentice si internetul. Cursantii sunt expusi la texte mai mult sau mai putin autentice,
in manualul scolar si in textele gasite pe internet. Strategiile folosite sunt strategii
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compensatorii: este vorba de a ghici, intr-un mod inteligent, semnificatia. Cu ajutorul cuvintelor
cheie, dar si prin cunoasterea generald a lumii si cunoasterea culturii striine, cursantii pot
identifica semnificatia cuvintelor. Dar se aplica si Strategii cognitive: citirea textelor permite
elevului sa analizeze 1nainte de a ajunge la intelegere.

Pe Internet exista site-uri care ofera texte autentice, iar utilizarea acestor site-uri constituie o
strategie specifica: elevul alege singur aceste activitati si acest lucru constituie, in general, un
mod de a Invata separat, care la rindul sau influenteaza motivatia cursantului.

Exista dictionare online care permite utilizatorului sa navigheze cuvant cu cuvant in oceanul
lexical. Aceasta nu inseamna ca astfel de dictionare sunt capabile sd Inlocuiasca profesorul si
manualul, dar pot constitui instrumente complementare avantajoase.

4. CONCLUzII
Ca o concluzie, reludm recomandarile oferite de Catalin Ilie si Traian Nica (1995: 92 - 93) [4]:

Pentru predarea-invatarea eficienta a vocabularului: incepem cu o activitate care ii motiveaza
pe elevi (sa invete cuvinte intr-o situatic de comunicare), alegem unul dintre acesti termeni
pentru a studia ,,universul semantic”, folosim intotdeauna cuvintele noi in propozitii simple
produse cu referire la situatii specifice, imbogatim vocabularul cursantilor prin compunerea sau
corectarea colectiva a textelor, revizuim frecvent vocabularul dobandit prin jocuri variate,
formam fiecaruia obiceiul zilnic de a consulta dictionarul.
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